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LOS PROFESORES Y EL
SABER DIDACTICO

Alicia R. W. de Camilloni

«Las convicciones solidas requicren fuentes solidas. »
CHaries TAYLOR

Un tema recurrente en la didéctica de las dltimas décadas ha sido el
andlisis de las relaciones de los profesores con el saber didéctico, esto es,
con lo que aqui denominaremos «did4ctica erudita». Es manifiesta Ia cre-
ciente importancia que ha adquirido esta cuestién en razén de que la pro-
blemética de la formacién didactica de los profesores, tanto de los futuros
docentes cuanto de los docentes en servicio, no se puede reducir a presen-
tarles el saber didéctico disciplinario a través de una versién ensefiable y
adaptada a una répida transmision, sino que debe centrarse en la necesidad
de producir en eflos cambios conceptuales, en algunos casos muy impor-
tantes, de modo de lograr desarrollar su capacidad para traducir los principios
fundamentales del discurso didéctico en un proyecto y una practica pedagdo-
gica. As{ como el propdsito de la didéctica es que los estudiantes de estos
profesores aprendan el saber erudito y no una versién manipulada y simpli-
ficada de ese saber, la formacién diddctica de los docentes se plantea la
necesidad de brindar orentacién a los profesores para' el aprendizaje del
saber disciplinario sabio que ofrece la diddctica como disciplina teérica
dedicada a estudiar 1a ensefianza
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44 EL SABER DIDACTICO

al dominio de estudio de los procesos de formacién de los docentes. En
ellos encontramos una coincidencia en cuanto a que las creencias de los
docentes tienen efectos sobre 1a ensefianza y que es mprescindible ocuparse
de ellas, ya que los alumnos pueden ser las victimas de ideas erréneas y
pricticas inadecuadas. Las teorfas de los docentes y futuros docentes reciben
en la literatura especializada diversas meonﬁbmegmm segdn'se acentie uno
u otro aspecto del objeto en estudio. Encontramos, de este modo, que algunos
autores las denominan «creencias», «conocimiento practicos, «teorfas impli-
citas», «teorfas personales», «concepciones del profesor» o «principios de
préctica». Sanders y McCutcheon definen las teorfas practicas como «las
estricturas conceptuales y las visiones que proporcionan a los docentes
razones para actuar como lo hacen y para elegir las actividades de ensefianza
y los materiales curriculares que eligen con el objetivo de ser efectivos»
(1986: 50-67). Estas teorfas o creencias 1o siempre son conscientes o cohe-
rentes. Por esta razén, algunos autores seffalan con mayor énfasis su cardcter
implicito («teorfas técitas» 0 «conocimiento tacito»). Otros acentian su cufio
subjetivo {«teorfas personales» o «creencias») y algunos se centran en st
implicacién con la acci6n («teorias pricticas», «teotias-en-accion» 0 «princi-
pios de practica»). Otros autores registran, fundamentalmente, la modalidad
de su formacién («teorfas ingenuas», «teorfas del sentido comiin» o «teorfas
folk»), Por tanto, si bien todos se refieren en general a las ideas que los
docentes tienen acerca de su labor, en cada estudio se analiza este complejo
objeto desde una perspectiva diferente.

Una cuestién fundamental es Ia que relaciona la formacién o el origen
de estas concepciones con sus posibilidades de cambio en el transcurso dek
pioceso de formacidn de los docentes. Un trabajo cldsico sobre este tema es
¢l publicado por Zeichner y Tabachmick (1981: 7-11), en el que sostienen que
las creencias se han configurado en las miles de horas que los docentes han
pasado como alumnos en el sistema escolar. Estas creencias, marcadamente
conservadoras, permanecen latentes durante el periodo de formacién docente
y reaparecen con gran fortaleza cuando:el docente se encuentra ante su
propia clase y debe iniciar su trabajo. También, segin Mary M. Kennedy
(1997, 1999) las creencias de los docentes se forman prematuramente y desa-
rrollan conceptos que dejan una marca indeleble: qué es ensefiar, cOmo se
explican las diferencias individuales que existen entre los alumnos, qué es
1o bueno vy Jo malo en una clase. 5in embargo no estd claro cudl es su origen.

Pueden ser producto de la crianza, de las experiencias en la vida fuerade la

escuela o de las experiencias escolares. En concordancia con las conclusiones
de Zeichner y Tabachnick, afirma que las creencias acerca de qué es ser un
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buen docente se emplean para evaluar las nuevas ideas que se ensefian en el
periodo de formacién docente acerca de la escuela, ia ensefianza v el apren-
dizaje. Estas nuevas ideas son confrontadas con las previas y, si son dife-
rentes, son rechazadas. Pero no todas las creencias tienen la misma fuerza
de resistencla. James Rathis (2001) diferencia entre creencias mds importantes
y otras menos importantes y sefiala que cuanto mds importantes son las
creencias, més dificiles son de cambiar. En los estudios sobre autobiografias
de maestros realizados por Raths, éste hallé que las ideas sobre ser maestro
y ensedflar se forman muy tempranamentie, se asocian con la construccion de
la identidad y se encuentran entre los conceptos «bdsicos» que se desarro-
llaron en la infancia, porque estdn referidos, en particular, a la asuncidn de
los 1oles de escolar, decisivos en el establecimiento de relaciones con los
adultos. Concluye, entonces, que el cambio de las creencias debe efectuarse
temprano en Ja formacién para que tenga resultados positivos. Prepone que
el proceso de formacién para la docencia, més que en Ias creencias, se con-
centre en la formacién de disposiciones, entendidas como conjuntos de
acciones que pueden ser observadas. En tanto las creencias, que, por cierio,
estan sosteniendo las disposiciones, no son explicitas y son dificiles de cam-
biar, algunas disposiciones pueden ser «reforzadas» en el nivel de las con-
ductas. Estas se relacionan con el conocimiento que el docente debe poseer,
su capacidad para tfabajar con colegas, y su accién en favor de la justicia, la
honestidad y la equidad. Cada disposicién conduce a desarrollar conjuntos
de acciones que resultan menos discutibles u opinables que las creencias.

Encontramos, pues, en la materia, posturas pesirnistas —«el cambio de las
creencias previas es imposible», «es una labor muy dificultosa» — vy posturas
optimistas —«el futuro docente debe asumir una postura constructivista y
ser capaz de construir nnevas teorias y reconstruir sus teorfas previass—. En
este 1dltimo caso, 1a formacién del docente deberia ser coherente con Ias
concepciones que se procura que ¢l desarrolle y ponga en prictica en el
ejercicio profesional.

LA DIDACTICA ORDINARIA O DEL SENTIDO COMUN

La didictica ordinaria incluye mitos. arcaicos sobre el papel de los
docentes, sobre los tipos de docentes y los tipos de alummos (Bruner, 1996:
44y 55). Plantea de modo firme ideas acerca de qué €s ensefiar y cudles son
sus posibilidades y sus l{fmites. Se presenta como un conjunto de ideas gene-
rales que se expresan como macroteorias sobre el desarrollo y el aprendi-
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48 EL SABER DIDACTICO

el valor reconocido de lo que esti consagrado por la tradicién. En la didéctica
ordinaria hallamos, pues, un esquema normativo idealizado que no diferencia
lonatural de lo cultural. Tiene la pretensidn de verdad que presenta el cono-
cimiento del sentido commin, Los principios a los que recurre no se ponen en
duda, no hay voluntad expresa de lograr coherencia entre ellos y, por esta
razdn, puede navegar de un extremo al otro cuando resulta ventajoso, con el
propésito de encontrar un principio de razonabilidad que permita justificar
sean las palabras o las acciones. Fuertemente relacionada con las tradiciones
del pensamiento pedagdgico —mads bien, con algunos pensamientos peda-
gégicos gestados en la historia~ 1a diddctica ordinaria no es ciertamente una
creacién de cada docente. Si bien carece de cohesion en cuanto a las con-
cepciones que le dan origen, no se trata de una creaci6n.individnal. Las
ideas propias de esta diddctica son compartidas por muchos docentes e,
incluso, se observa que son corrientes entre padres y alumnos. Cabe que
nOS preguntemos, entonces, si no se trata de una creacién individual, ;es el
producto de un proyecto cultural colectivo? Podemos responder que, cier-
tamente, la diddctica ordinaria es la expresién de concepciones en las que
las culturas han dejado sucesivamente su impronta. En ella se manifiestan
ideas acerca de como se produce la transmisidn de conocintentos y su apren-
dizgje, del papel de los docentes en esa relacién y de la visidn optimista o
pesimista de cada época y situacidn social que se expresan claramente en
las ideas circulantes con respecto a la educacién. Entre éstas encontramos
esquemas abstracios que parecen naturales y que guian 1a accidn, como por
ejemplo, el supuesto de que «si el alumne lo dice o lo escribe, lo sabe»,
Quien acepta esta afirmacion sin discusién omite preguntarse si aquello
que el alumno dice o escribe en clase o en una instancia de evaluacidn del
aprendizaje es lo que cree realmente o si sélo repite lo que sabe que se
espera que €1 diga o escriba. El docente tampoco se interroga acerca de qué
es saber. Hay saberes més profundos y otros mis superficiales? Si se afirma
que «lo que el docente ensefia es verdad», ;ésta es toda la verdad?, jparte dela
verdad?, ;una interpretacion? Y si es una interpretacién ;de quién es obra?,
del docente?, ;del autor de un libro?, ;jde la ciencia? O ;es que la realidad
es, simplemente, de esta forma? El lenguaje que usa con frecuencia la diddc-
tica ordinaria es el lenguaje cotidiano. Pero adopta términos de la jerga
cientifica, aunque sin el marco tedrico en el que ésta tuvo su origen. Reem-
plaza ese marco por una interpretacién en la que Io nuevo se integra, sin
colision, en la estructura de las creencias ﬁaawﬁmﬁoﬂwm. De esta manera,
aungue incluye conceptos que poseen precisos significados técnicos, éstos
se deslizan hacia una interpretacién propia que les permite incorporarse al
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discurso corriente. Producto del desconocimiento de la teorfa original o de
su mala comprension, se produce, en consecuencia, un empobrecimiento
del significado de esa teorfa original. De esta manera se construye una didéc-
tica pseudoerudita que parece estar al dfa con relacién al desarrollo de la
didactica erudita y que se presume distanciada, a la vez, de la didictica
ordinaria.

LA DIDACTICA PSEUDOERUDITA

Una caracteristica saliente de la didéctica pseudoerudita es que estd
fuertemente afectada por las modas pedagdgicas. Una corriente de pensa-
miento es stibita e inexplicablemente sustituida por otra. Lo «antigno» —ideas
y autores que habian sido ensefiados, aplicados en la prictica y defendidos—,
se deja de lado, los libros se olvidan en los anaqueles de las bibliotecas y se
adopta, acrittcamente, la palabra de los nuevos expertos, sus conceptos, sus
obras, sus metaforas, sus amigos y, también, sus enemigos, que, con fre-
cuencia, han sido antiguos amigos, defendidos y ensefiados en otros tiempos.
La didactica psendoerudita, a diferencia de 1a didactica ordinaria, no presenta
contradicciones internas sino que, en razdén de su cardcter dogmético, tiene
una fuerte cohesion de ideas y, si es débil, lo es como producto de los meca-
nismos de construccién del conocimiento que se han empleado en los
procesos de su adopeién y asimilacidn. Carece deraices y, aun cuando puede
ser llevada a la préctica durante un cierto tiempo, su reemplazo por una
nueva posiura didéctica constituye su destino cierto. Un reemplazo que tiene
tan escasos fundamentos como su adopeidn previa. Es esta carencia de
fortaleza de sus bases tedricas, la modalidad rdpida de la sustitucién de una
conviceidn por otra, la que determina su distancia respecto de lo que deno-
minamos acd diddctica erudita y que se caracteriza por contar con bases
cientificas y filoséficas solidas y con una historia que permite explicar la
aparicidn de tendencias y corrientes, de principios y conceptos, de estrategias
de construccién del conocimiento y de justificacidn y validacién de sus
discursos. :

Encontramos expresiones de la didctica pseudoerudita en discursos de
docentes, en programas de ensefianza de la diddctica, en discursos v docu-
mentos oficiales y en libros de texto. Es una modalidad de construccidn del
conocimiento que ataca las bases mismas de la constitucién de la didactica
como disciplina. Afectada por la necesidad de resolver dificiles cuestiones
pricticas, debil tedricamente, y con la urgencia de poner al dia posturas
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52 _ EL SABER DIDACTICO

normativo. La didéctica no consiste sélo en describir y explicar sino que supone
necesariamente un compromiso con la accién prictica. Su discurso normativo
estd enderezado a orientar 1a acci6n, nos dice qué y como debenios hacer para
que la ensefianza sea efectiva, exiiosa, lograda, en su intencién educativa.

El discurso de la did4ctica configura, de esta manera, un texto complejo.
En €l conviven diversas teorias generales y parciales, deseriptivas, explica-
tivas, interpretativas y normativas referidas a los procesos mo ensefianzay a
sus relaciones con el aprendizaje.

Como hemos visto al presentar los contrastes entre lo que denominamos
didactica pseudoerudita vy didactica erudita, las condiciones en las que se
produce el desarrollo histérico de las ideas didécticas es un criterio funda-
mental para determinar el cardcter de la disciphina. Como-en toda ciencia
social, €] pluralismo tedrico es eseéncial. Por esta razén, en el estudio de la
diddctica, resulta de gran importancia organizar y estruciurar de manera
racional las teorias. Pero cuando procuramos dar cuenta de su constitucién
diacronica y sincrénica y ordenar el campo, se nos plantea la cuestion de la
eleccién de una unidad de andlisis que nos permita no sélo organizar las
teorias de modo de abarcar integralmente la disciplina, sino disponer también
de un esquema conceptual fértil para comprender, prever y contener futuros
desarrollos. Asi, pues, nos preguntamos cual ha de ser, desde un punto de
vista epistemolégico, la unidad de andlisis que resultarfa m4s adecuada en
este caso. De acuerdo con la tradicién de la epistemologia del siglo XX,
(deberfa ser la teoria de Karl Popper, el paradigma kuhniano, el programa
de investigacién cientffica de Imre Lakatos o la tradicién de investigacion de
Larry Laudan?

- En el procese de elegir entre estas unidades de andlisis, consideramos
que teorfas y programas de investigacién cientifica son herramientas iitiles
¥y que pueden presidir nuestra tarea de ordenamiento del trabajo teérico en
el campo de la didactica.

La didéctica estd fundada sobre teorfas tomadas de diversos campos
cientificos y filosdficos. Cada teoria diddctica global adopta una postura en
el dominio de las teorias del conocimiento, de la naturaleza del conocimiento
en cada disciplina, del aprendizaje, del desarrollo, del origen v el desarrollo
de las cualidades personales, de las misiones de 1a escuela, de los fines y
alcances de Ia educacién.

La diddctica, en tanto tiene como o_u._mﬁo de conocimiento la ensefianza,
y ésta se ocupa del aprendizaje de conocimientos, se relaciona con todas las
posibles fuentes de conocimiento y, en especial, con todas las disciplinas.
En términos generales, su objeto de conocimiento es 1a ensefianza. Su desa-
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mrollo como disciplina requiere validar el cbjeto en los términos en los cuales
su enfoque tedrico define el objeto y que depende del modo en que se
construye el conocimiento didactice, las herramientas conceptuales con las
que opera, los problemas que aborda y procura resolver, las formas de enun-
ciacién de los discursos tedricos que la constituyen, v, dado el cardcter propio
de la disciplina, Ias relaciones que establece enfre 1a teorfa y la practica.

Es 1itil, para efectuar un andlisis de las caracteristicas de la disciplina,
emplear los criterios que usa Michel Foucault y tratar de definir el conjunto
de enunciados que la constituyen, los conceptos propios que emplea, los
temas, el estilo de enunciacién y las formaciones discursivas de su discurso.

;Se caracteriza la diddctica por estudiar a un objeto? El analisis de Michel
Foucaulten La arqueologia del saber, en el que procura encontrar principios
que permitan interpretar |a historia de una disciplina, nos puede auxiliar en
la biisqueda de una respuesta. El objeto del que se ocupa una disciplina no
permanece inalterado a través del iempo. Sufre cambios significativos. Sus
transformaciones son tan importantes que n.os sefialan que con mayor peso
que la de la singularidad y permanencia del o los objetos que estudia, la
disciplina se ocupa de los espacios en los que los diversos objetos (o cons-
trucciones de los objetos), «se perfilan y continuamente se transforman»
(1970: 53 y 55). Por lo tanto, se trata de «describir la dispersidn de los obje-
tos, los intersticios que los separan, medir las distancias que reinan entre
ellos». .

De este modo, podemos pensar que estudiar las transformaciones del
objeto de conocimiento de Ia didactica, esto es, de la ensefianza, es estudiar
las diversas teorias didacticas al tiempo que identificar lo que constituye la
identidad profunda de la disciplina.

;Coémo se ha construido 1a didactica? Si bien nuestra disciplina tiene
como objeto de conocimiento la ensefianza, ésta ha sido definida y redefinida
en cada una de las teorfas, corrientes o enfoques que se han sucedido o que
conviven en la historia de la disciplina. ;Es un mismo objeto o son objetos
diferentes? Los espacios histdricos sociales y culturales le otorgaron signi-
ficados tan diferentes que s6lo adoptando una perspectiva histérica es posible
comprender su devenir y restituir a la didactica el cardcter de una disciplina
dnica. .

Foucault también se pregunta si es posible afirmar que la unicidad de
una disciplina deviene del cardcter de sus enunciados, de un determinado
estilo constante de la enunciacién. Y cuando éste noexiste, como en el caso
de los objetos de una disciplina, afirma igualmente que «habria que carac-
terizar la coexistencia de esos enunciados dispersos y heterogéneos».
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56 EL SABER DIDACTICO

«precepto» es cada una de las instrucciones o reglas que se dan o establecen
para el conocimiento o manejo de un arte o facultad. Sus significados son
ciertamente semejantes, pero cuando se encuentran diferencias en el uso o
en los diccionarios, ellas se refieren al cardcter mis general delanormavy al
alcance mds analitico y especifico del precepio. Ambos términos pueden
recibir, sin embargo, definiciones programaticas, en el sentido que asigna
Israel Scheffler a este tipo de definicién. Las definiciones programéticas,
segin Scheffler, poseen un propésito moral. Proponen que el objeto de la
definicidn sea de una manera determinada; por lo tanto, debe ser juzgado
por el valor de los programas que representa (1960; 15).

Con el propésito de distinguir entre dos modalidades teéricas de la
diddctica que en el curso del siglo XX se enfrentaron y dejaron improntas
importantes en los sistemas educativos, adoptaré las denominaciones de
«diddctica preceptiva» y «didéctica normativa».La primera, estd constituida,
en su faz préctica, por enunciados del tipo: «Si se propone-alcanzar x objetivo,
realice y acciones de ensefianza, siga estas reglas». Es una diddctica no com-
prometida con valores determinados, con aprendizajes de cardcter definido,
con un proyecto social educativo de alcance especial. Se trata de ser eficaz en
el logro de los objetivos, cualesquiera que ellos sean. Las cuestiones rela-
cionadas con los valores son propias de la filosofia de la educaci6n, no
pertenecen al campo de 1a diddctica.?

La diddctica normativa, en cambio, en fos aspectos relacionados con la
practica, estd constituida por enunciados del tipo «La ensefianza debe perse-
guir ciertos objetivos, la ensefianza debe promover cierto tipo de aprendi-
zajes, por ejemplo, aprendizajes significativos, la ensefianza debe ser in-
clusiva de los variados tipos de alumnos». Es una didéctica comprometida
con un proyecto social de politica educativa y se propone solucionar los
wHoEmBmm que éste plantea encontrando las mejores soluciones para facilitar
la buena ensefianza.

La didéctica como disciplina es una fuente de conocimientos destinada
a apoyar la tarea del profesor, a ayudarlo a tomar decisiones en su accién
con grupos especificos de alumnos que deben realizar aprendizajes especiales
en contextos particulares y en momentos determinados. La didactica no
puede resolver cada uno de estos casos, pero puede brindar apoyo desde la

2. Asi Robert Mager (1980: VIII) se adelanta a afirmar que no se ocuparé de cusles han
de ser los objetivos, porque ésa es cuestion de la filosofia de 1a educacién. El tema de su
libro se reduce a la técnica de formulacién de los objetivos. :
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formulacion de un discurso destinado a docentes concretos, ni universales
ni empiricos o individuales, con enunciados de un cierto grado de generalidad
que los docentes individuales, ante la necesidad de resolver cotidianamente
los problemas de la ensefianza, deben interpretar. Llamamos «docentes
concretos» a los sujetos de los que se ocupa la diddctica. No son sujetos
abstractos o universales. Tampoco los docentes considerados individual-
mente. Son los docentes situados en contextos histérico-sociales que
determinan las condiciones de su prictica. El discurso de la didéctica es
teérico pero se refiere a la prdctica. En este sentido, AmemEo a A..S &moﬁm.o
prefiado de reglas, como es el discurso didactico, el intérprete, sujeto’y desti-
natarjo a la vez, debe penetrar a través de los contenidos Emb&omﬁm. ﬁ.mam
reconstruir su significado tedrico-préctico, en términos que le permitan ilu-
minar la situacién particular y la interpretacién que de ella se hace»
(Camilloni, 1988). .

La didéctica es una disciplina estrechamente relacionada con los pro-
yectos sociales y educativos. Tiene un carécter significativamente Hu.omamo,
comprometido con 1a formacién de un modelo de roB_H.w yla oosmcgowon
de un tipo de sociedad. Asf, por ejemplo, Roberto Maragliano (1986) sefiala
que en el proyecto de la construccién de la diddctica, el modo en que se
concibe al sujeto de la educacién y la funcién social de Ia escuela son deter-
minantes centrales de la construccién tedrica de la diddctica. Tres diferentes
concepciones de la escuela tienen el poder de definir el enfoque pedagégico
did4ctico. Las denomina «escuela cldsica», «escuela de masas» y «escuela
de élite». En Ia primera, la ensefianza consiste en la transmisién Eﬁﬁ?
renciada y colectiva de contenidos, se dirige a un iinico modelo implicito
de alumno vy el aprendizaje se concibe como un proceso individual. m=.§
escuela de masas no hay preseleccién, no hay estereotipo de alummno, pero Ia in-
diferenciacion de la ensefianza convierte a la escuela en parte de un sistema
de diferenciacién social, sobre todo en franjas etdrias que comresponden a
las etapas de educacidn obligatoria. En la escuela de oEw.. en omEU.mo. hay
seleccién previa, y la ensefianza es uniforme para los distintos tipos de
alumno. Esa escuela es manifiestamente funcional a la diferenciacion y
estratificacion social.

La escuela cldsica, como la denomina Maragliano, corresponde a la fun-
cidn de socializacién de Kieran Egan (1997), esto es, a la escuela de trans-
misién de la cultura general. La escuela de elite es la escuela que segiin
Egan responde al ideal platénico de transmisién y esta destinada sélo a los
que estdn dotados de capacidad para aprehender la verdad. ﬁ.m escuela de
masas, por su parte, genera designaldad social de manera semejante a la que
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FL SUJETO DEL DIS
DIDACTICO*

Alicia R. W. de Camilloni

INTRODUCCION

Entre las tareas que debe emprender una epistemologia de la didéctica se
encuentra, en un Jugar destacado, el andlisis del cardcter del sujeto al que se
refiere y al que se dirige el tedrico de la didédctica. El sujeto al que, en este
caso, nos referiremos, es el docente, ya que se trata de Ja construccion e inter-
pretacidn de una teoria de la ensefianza.

La determinacion del cardcter de este sujeto no sélo ﬁnﬂEEum brindar una
base para la construccitn del discurso sino que, ademds, ofreceria un marco
para la interpretacién de su alcance y de sus limites. De aqui podra devenir
tarnbién, finalmente, una justificacién de la relacién que se establece entre el
discurso y el actor pedagdgico, es decir, el docente, para conducir, finalmen-
te, a una proyeccién de algunas tareas que deberian estar necesariarmente
implicadas en el proceso de formacion de los docentes.

No es posible pretender homologar los discursos tedricos de la diddctica
que se produjeron a lo largo de muchos siglos. Las condiciones de la relacidn
objetividad (;filoséfica?, ;cientifica?, jpractica?) / subjetividad (geultural?,

&

% Trabajo presentado en el Congreso Internacional de Didéctica Volver a pensar la edica-
cidn, La Coruiia, setiembre de 1993. Publicado en PRAXIS Educativa, afio 3, n° 3, febrero de
1998,




