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I. Reflexiones sobre el tema

J.C.Filloux.- El tema planteado para este caso es bastante
diffcil. Me dijo Marta Souto al invitarme: “entre un fornmador yun
formado o entre un formador vlos formados se producen interac-
ciones entre personas teniendo cada una su propia personalidad,
v las interacciones entre estas personas son en una amplia medida
responsables de la’ manera en que se instalan los procesos de

" formacidn”.

Actualmente se considera que !a relacién entre los formadores
es una relacién entre computadoras, es decir, entre individuos que
son mmmoﬁ.mﬁg de manera mecénica. El formador es una mecdnica
formadora, el formado es una mecinica formada. Es una tenden-
cia actual, se habla asf de ingenieria, de didictica pedagdgicayen
estalinea se pensard también que la actividad de formacion es una
actividad mecanicista. .

- La pregunta formulada al invitarme sitta el tema entre 13
persona del formador-y la persona del formado. Me plantea dos
preguntas. La primera: ¢No habiia interacciones que sean ellas
mismas formadoras?; en el caso de la formacién ¢no se situarfaen-
este nivel, el de las interacciones? La segunda: si esto llegara a ser .
cierto, sacaso no implica porlo menos en el formador una percep-
cién de lo que ocurre en primer F.mmﬁ €n esta interaccidn, y, en
segundo lugar, en si mismo, en lo que €l vive de la sitnacion de
formacién; es decir, lo que &l es como persona comprometida,
viva, en las relaciones formadoras? Entonces se plantea al forma-
dor como sujeto psiquico comprometido, y al formado como
persona que recibe la accién de los mensajes.

e

La experiencia que tengo desde hace_mucha tiempo en la

formacién en empresas v en la formacién con docentes, me

‘muestra que lo esencial se va a situar a nivel de estas interacciones

v a nivel del retorno sobre sf mismo que es capaz de hacer, o no,
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omar conciencia de lo que pasa en su
de esta toma de conciencia r.&uﬂ
. pregunta inicial es enton-

el formador. El puede t .
relacién con el formado ya partir
un retorno reflexivo mog.w st :dmﬂﬁ_u..ﬁm e e eer
ces la siguiente: “gpodrias E\Er.mhﬁ o%wm o
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£ Me van a decir: “cuando se forman formadores, los formadores

también son formados™ $i, por supuesto. Pero en ese caso voy a
usar “FFb” y no una “f".

Voy a comenzar estos dos encuentros con una pequefia introduc-

» cién y abordaré luego algunas consideraciones sobre la-situacién

de formacidn, es decir, lo que ocurre entre “F.b” v “f", y en un

tercer momento reflexiones sobre esto para ver qué ocurre. entre

“FFb”y “F.b",

- Entonces, voya hablar de “F.b” y “F.F.b" y del formado con una-

El sujeto. El reconocimiento de los otros

Voy a empezar de manera filoséfica porque segiin lo que yo
considero, la relacién del sujeto con otros sujetos fue anatizada
muy a menudo por filésofos. Esto puede ayudarnos a entender el
hecho de gue cuando un formador (cualquiera sea él), realiza un
retorno sobre si mismo, sobre sus motivaciones, deseos, angustiag,
maneras de tener miedo del otro, o no, tratamiento del otro come
un objeto de poder ¢ no; cuando hace, entonces, ese trabajo estd,
efectuando un trabajo sobre si mismo, que de alguna manera lo,
constituye en sujeto real como persona con respecto a si mismo y
no como una mdquina. Queda claro también que este tomar en
cuenta la experiencia de s{ mismo es inseparable de un cierto
reconocimients de que el otro sea otro sujeto v de que sus
reacciones, las preguntas que pueden hacerle, lo sitdan también al
otro como siendo capaz de un retorno scbre si mismo. Y acaso la
formacién gno podria ser un didlogo entre personas que somn
capaces de realizar un retorno sobre sf mismo?

Hay algo que ocurre al nivel de un trabajo comdn sobre st
mismo: no puedo tomar conciencia de lo que soy sino es per
intermedio de lo que el otro me devuelve de mi.

. .‘
formadores de base y 108 formadore

s delos formadores de Tase.

— Es aqui donde vamos a encontrar al tilésofo que voy a tomar

i is le - A aut
No quiero ir mds lejos porque esto se
nosotros también estuvimos
rodavia. Es un efecto domind,

Lasta Dios.
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a interminable, porque

\. - - .\ - m
formados. Se podria ir mas lejo
pasa de uno a ofro, no & detiene...

como punto de partida, que es Hegel. ; Por qué Hegel? Porque tue
el primero que nos dijo que el psiquismo, que el sujeto psiquico,
existe s8lo en relacién con el otro.

Resumo ripidamente el punto clave que se refiere al sujeto
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- A . o a . MH
M ir para i mismo, si el otro estd @90?&0 wom. b come
o cme { si -ci nélam
ﬁmﬁmmm,o deseo con w.mﬂ.umo*..o g mi, sl me Pel cibe tambie ) mm.mﬂo
. e bién
como sujeto:. £s a través del reconocimiento del otro mom o m_um ©
: i egel.
que %o_.mEmmo reconocerme oMo m&mﬁo..m%o .mm Woowonﬁo
imi i 6lo sisov rec
teoria del reconocimiento. Es decir, yo soy $ : mﬂm S
or el otro y reconozco a otro. Y es por eso qu selaciones
b impli 4 Jucha por el reconocimiento. La p
humenas implican una I P o ocer
reconocimiento es muy E%oﬁmﬁ_nm acqui. Nomep e
a i mismo si no TECOROZCO al otro. Y es ese TEeCoNn0ClT
ol otro tiene de mi lo que me hace mmwwﬂ:. m, Br. - - oce que
Ustedes van a decirme: “os filosofia™. Si, pero m % ece 4 mH
o s i sicoldol Cir
esto tiene swis implicancias aun E<& Huioomo@ﬁoW Es : M ’ :m_. iy
torno sobre si mismo por parte del formader- oEMW \ P 0
. : i i mi mist .
un doble movimiento que €3 pasar de la conciencia de

e iemo
i mi ncia para mi sy
4 una conciencia para mi mMISTHO y una conciencla p

i - conciencia
que pasa por el reconocimiento de que ¢l otro es una |
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“hacer un retorno sobre.mi mismo, yo.tengo gue saber como
formador ayudar al otro o alos otros a que hagan &se retorno sobre
-+ si. mismos o sobre ellos mismos. He aguf una leccién de Hegel.
Estamos en plene tema del sujeto y del sujeto en relacién con otros
sujetos, que es sujeto sélo por el reconocimiento de los otros

sujetos.

3

La nocién de sujeio

Un breve paréntesis sobre el término “sujeto™..

En Ciencias Humanas, pienso en la sociologfa, en la economia

social, los seres gue somos (ustedes, yo) recibimos diferentes
denominaciones segtn la clencia en cuestién. Los economistas o
ciertos soci6logos hablan de “agente”. Es entonces un individuo
M&Mﬁwmoﬁo (ue se. supone ser ull agente que COmpra, que vende o
qué entra en interacciones sociales. Muchos sociélogos usan el
término “agente”. Es muy arbitrario. Se habla del homo-

- economicus por ejemplo, a veces se habla de home-sociologicus.
El sujeto estd ausente totalmente de una ciencia.

Otros usan el términc de “actor”. Actor ya es mejor. Pienso, mom
ejemplo, en Michel Crozier en Francia, que es un socidlogo que
estudia los comportamientos en la vida social pero también en las
empresas. El escribe un libro que se llama “El actory el sistema™.
Hay otro gran sociélogo francés, Alain Tourraine; muchos libros
" de él estdn traducidos al castellano porque, como ustedes saben,
su mujer, Jamentablemente desaparecida, era chilena y él vivié
durante mucho tiempo en Chile y en la Argentina también. Tiene
un libro que se llama “La vuelta del actor en el andlisis socioldgi-
co”. Elactor es considerado no sélo como un agente abstracto, sino
como alguien que adoptd, integré roles sociales v que representa
roles profesionales: rol de empleado o de docente, etc... La

- m - - i v} _.UM.Hﬁmn
< i 11108 :.WOHHQWM @F H@ﬁOHHHO mb\wUHm Sl Hu.—.:.mmvﬂ. 11y

que yo me vuelva cons ciente @m.mg.mﬂﬁ.mﬂouw@mmmuﬁo?wmﬂmwmmw WMM
mi :..._wmgo (analizar mi experiencla, mis temores, M onmE.,P o
quede en mi mismo v que momm.ﬁ.m que el oﬁ,w.o pue m e
que pueda hacer lo mismo. Dicho de otra manera: |
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- adopcién-de-reles-tiene que ver més-eom—el-sentido-de-que- los

i
d

individuos juegamunrolorolesEa patabra “rol*viemedeunactor
que juega un rol en una pieza de teatro.

T Traducido al casteilano,

39
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. oles. co ente que
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c < c
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v o social. Por ejemplo: se puede decir que-se
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. invi anera mi 105
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ete.), pere sabiendo también. que es Oud cosa pro EM mB.wm Y
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acciones v de sus acepta n : eptacion 00
jefe institucién, etc.). Esto €58 paréntesis que hic i
‘ u

nocidn de sujeto. . . .
Volvamos .nw Hegel. Nos dice que el sujeto no existe nwmwa .mm ° M "
celacién a otro sujeto y como sujeto reconocido ooﬂ.wo Mm, m_um g
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e intorse) ones donde se podré analizar la

. imd inroco, tensl ,
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110 5 mﬁﬁmmbmomﬁmﬁwm en vi mundode .H.mmw.&mmw&m Hum_.mow.m.m que

van & luchar por un lugar, etc. (para ser reconocidos, para obtener

un diploma, etc.), sino en el nivel de lo imaginario, de las fantastas

que uno tiene de lo que es el otro: si uno estd perseguido por el
“otro, 5inod lo estd, etcétera. : :

¢Se dan cuenta por qué me refiero a esto? Porque estoes lo que
hay que tener én mente cuando se habla de la relacién formador-
formadao. La nocién de reconocimiento social, de ser reconocido
por el formado, es un elemento fundamental de la existencia
misma del proceso de formacién. .

En estas condiciones 1o nos puede extraiiar todo lo que tenga
que ver con el aprendizaje téenico del formado, por ejemplo, que
la contribucién, en la formacién de vendedores, pase por el
conocimiento de los cursos de venta. Por mc.mcmm.mo.. Pero también
pasa por el diglogo que se establece entre el formador v el
formado.

- Dicho de otra manera, se puede decir que la intersubjetividad
estd siempre ligada al didlogo v a todo el proceso de'la dialéctica
del retorno sobre sf mismo, de la lucha por el reconocimiento. |

- Finalmente la existencia misma de la lucha por el reconocimien-
to entre el formador y el formado pasa por algo que tiene que ver
con el didlogo, pero no hablo necesariamente de un dialogo
explicito. Hablo de un didlogo a nivel subconsciente. Y entonces si
va cité a un gran filésofo como Hegel, que es el sucesor de
Emanuel] Kant, uno de los grandes fundadores de la filosofia, crec
que habria que hacer alusién ahora al aporte de Freud, porque en
esta cuestién del didlogo, a partir de Freud no se va a tomar sélo
el didlogo consciente, explicito, sinc el didlogo ﬂﬂum.&ﬂom lo que

" llamamos a veces con una expresién que me gusta mucho: “el
-dislogo de los inconscientes”. Al tratar el tema del retorno sobre

si mismo reciproco, hay que tomar en cuenta el hecho de que el

violencia, las tentaciones de dominio, etc...

rétorno sobre s mismo puede implicar una lucha o por el contra-

oco filésofos les recuerao . Famo el es e hace
P 1 que fue retomado porel mﬁoomb&pma.Uopﬁ.wbou El and :
Wmmmm.. o fiere :):Noawm:wmmmﬁmﬂo,wmﬂ muy cercade Hegel.
acaniane se refiere, . 3

Estaluchapor elrec
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erdo el andlisis ael anmoyelesclavo-que kac

onocimiento @:m es constitutiva delos mEm_SM

rioQ, una momwgcan de-su propio inconsciente y que fo que ocurre

‘en los dos sujetos en sus relaciones, pone en escena lo que

podemos llamar con Freud el sujeto del inconsciente.
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de su si inconsciente
justamente temar en cuentzala
de una cierta manera,
mismo tiempo expresa
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sente de st s rrvés 0 Tenos-
Estaideade existir parasi, oommeE..mm.m sipismoy mas & o8
recibiendo el para st del otre, implic
~elacién. Saber que cada cualhabla,

cosas a nivel consciente,

76 adores

Reflexiones acerca de Ia formacion mm%E.ﬁ. < |
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en mﬂwmmowm‘mmg existe y estd muy organizado. Quiere decir que en

estas escuelas de Ja magistratura de la policia y delos guardianes
carcelarios, hay una cierta formacién civica, Es un tipo de forma-
cién que corresponde a un medio dado. No es el mismo tipo de
formacién que cuando se forman secretarias con una-formacién
informética. Por eésoc es que mOmmEom pensar que hay tipes de
formacion relativamente diferentes.

" Sitengo que formar maestros, profesores de escuela, ete., voy a
- “estar obligado atener en cuenta que el docente tiene una relacién

particular con la infancia; estd enamorado de-su propia infancia y,
al mismo tiempo, se defiende contra ella. No puede pensar la
formacién de docentes quedindome a nivel de la diddetica pura,

- porque ¢! docente es un maestro en relacion con el sujeto nifio al

@ﬂmmf.mmamm?oos&m&mgmmﬂmEMM&mSmimom.mm% dmommm.ﬁm-
mente una relacién con la infancia en la posicién de un sujeto
docente. Esto puede ser ignorado por un formador de base (F.b.)
ysino ayuda el formador al formado docente (£.} a tomar concien-
cia de esta relacion con la infancia, el formador no sabré crear en
el formado un retorno sobre si mismo. Pero sélo podié ayudar a]
,moﬁ,bmmo a hacer un retorne sobre su infancia, si es capaz mm
resolver &l mismo los problemas que pueda tener con su propia
infancia y la infancia en general. ‘

Este es un caso particular de reciprocidad, de lo que yo llamo, el
retorno sobre si mismo. Se dijo a menude que un docente se
encuentra ante tres niflos: Huiﬁ._mwov el nifio concreto que tiene
frente a él; segundo, el nifio que élhasido realmente y que en parte
fue reprimido y del que no guiere acordarse, es decir, el mal nifio,
einifio malo para 6l y en tercer lugar el nifio ideal gque :ﬁmmwpm. i

nifio real se encuentra atrapado en las redes psicoldgicas, que son

‘los dos nifios (reprimido e ideal) en la fantasia del docente. Como

ven laformacién de los docentes implica en cierto nive! el andlisis

- —delosubjetivoimconsciente; silossujetos son tentdos en cuentaen

Poliefa en-Francia. Y organ .

altos Emmwmﬂ.mmp& y otros de EMm
- ) .

de su formacion de magistrado se D bt

Jerechos humanos; como en rmm mmnsm .wm polic

ia, emn e
i o rims Sormacién en deontologia,
niveles hay una for ,

o5 nivel, explicando comoa través
osibilita la sensibilizacion en
A pelicta en diferentes
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. En todo caso

los-sertidos sefialados—Una-formaciéntéenicapor computadera;
unsa diddctica matemdtica extraordinaria no toman esto en cuenta
y a menudo ésta es una de las razones del fracaso.

Insisto: como estamos en el problema del sujeto, es necesario
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o . . at
- en ejercicio a tomar conclencia de esto atra

" Es asi como Hanmo Teorizar esta-cuestion.

" P - - m&. :
reconocer una mmmmo&o& ' del do o
una mm@mnwmo&mm de la formacién de formadores de moo.mmwm ! 5.
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. . . ) 9 1 o 7 b : )
también. Estaidea de retorno alainfancia que provoca .E.moﬂﬁ =
THiSHa de ensefianza, atn cuando se sea docente para ganarse e
! - . - .- - - mm mu .
vida y aunque no guste el oficio. La posicion uza me Mﬁm uno %mm
Y ) v W " l| ¥ ¥ Ow.l 1
i despierta una cantidad de amor y &
frente a los alumnos jovenes de ory de
iolencia internas. Ayudar a los futuros docentes o a los moo.mﬂ e
. e -avés de los estudios ae -
caso, a través de gru y dis Sipos &
ter dio propio de la formacién de docentes.

‘interaccién, es un me : : _
Obviamente ustedes gue serdn formadores de @oomsﬁwﬁ desde
‘ . ienen -evidentemente un

pos de intercambio y distintos tipos de

: P v n mis hipdtesis & : : .
D e a real darlos a ser mds conscientes
qmﬁﬁ.oﬁsmoﬁmﬁm 4 raalizar, para ayuaarios a 1 S
w e en ellos, en su relacion con los alumnos v con

El

de lo que ocurre en € cidn . .
‘respecto a su infancia, lo_gue implica en ustedes mismos una

16 : > eXPresail
“itoformacion. Bs la relacién con los docentes que se €XpLESAL
Tormadores de ese sujeto.

como sujetes, lo que los formard parasel suje

~Ouedindonos en [ formacion de docentes. Acabo de ﬁmwdﬁ.w&
i 4 . fitor
10 aun gran eseritor rusc, adem4s un gran escy

un libro dedicad r m: ;
del mundo enterc, que vivid a fines del siglo XIX y murno 2

principios del siglo XX, Escritores rusos de la época hay varios,

dela formacién del docente y de ahi -

das de los sujetos docentes, Jas personasa las que se dirigen. -

'

entre ellos Dostoievsky, y también se puede hablar de otro gran

nombre que &s Leon Nicolaiev Tolstoi. Probablemente rwﬁw
leido “La guerra y la paz’, quizas hayan leido “Ana HmE,mEﬁM :
también escribié muchas otras obras. Pero lo que quizds no sep

(L R

it fos de su vida, a los 33 afios,
_esque este gran mmoﬂrow..mﬁ;ﬁnm dos afios de 51 2

INTERSUBJETIVIDAD Y FORMAGION

Tolstoi empezd ala edad de 20, 25 afios mds 0 NIeNos, UNa Carrera
de oficial v combatié alos chechenios. Y como verin, nada nuevo
bajo el sol. Ya en aquel momento habia una colenizacién de los
chechenios por los rusos. En ese momento conoci6 la guerra y asi

‘fue como pudo escribir “La guerraylapaz”. También participé del
sitio de Sebastopol, cuando los ingleses v los franceses tomaron
Sebastopol ¥ m.momg..@ lo que se llama “El relato de Sebastopol”.

‘Abandongd esta carrera para velverse escritor, pero tuvo la idea

- de instruir a los hijos de los siervos. Monté una escuela en sus
- tiérras v tomé estudiantes que venian de Moscé a quienes formé

segin sus concepciones pedagégicas. Ensefié en clases v éste es el
origen de lo que se dic en llamar “las pedagogias libertarias™. Es

~ decir, una pedagogia fundada sobre la libertad de-aprender del

sujeto alumno. Para hacer esto fue a visitar Alemania, Francia,
Inglaterra, ete., v frecuentd numerosas clases y quedd aterroriza-
do por el autoritarismo que habia en ellas. Quiso ensefiar el
sentido de lalibertad a sus siervos, a los hijos de los siervos,
“ensefidandoles la libertad desde la clase escolar. Tolstoi es recono-
cido por haber elaborado él mismo una pedagogia de la libertad.
Escribid numeresos textos, articulos, en una revista que cred enla
-época, sobre la instruccidn piblica, sobre la instruccién del pue-
ble, educaciény cultura, c6mo ensefiar la narracidn a los alumnos,
ete...’ Todo un conjunto de textos, que por otra parte fueron

traducidos al francés alrededor de 1905-1906. Sus escritos peda-

momwo.o‘m.?maom‘ redactados alrededor del afio 1860. El criteric de ~
esta wuo&.mmommm.mm la libertad. Hay un texto muy emocionante que
se llama “La escuela de Jasnaia Poliana en noviembre y diciem-
bre”, donde cuenta la vida de la escuela: cémo funcionaba, ecéme
logré establecer un orden libre, etcétera.

P-la preguata que se meé ocurre es si los siervos siguieron

siendo siervos. ‘

se_dedicd a ser

maestro en una escuela que habiacreado en su-

propic pueblo, Jasnaia Poliana. Era conde y habia Heredado

gran dominio con trescienta
vos y siervas. Saben que en €sa €p fusia ¥

a 5i {4 Atica.
de los royardos en una situaciou muy desp
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s almas masculinas, trescientos siel-
oca Rusia vivia bajo el dominio -

JC.F.- Dos ‘oomﬁm.\m.kvﬁﬁpmmowmm 1864 tuve-lugarla-abolicién——

VTR

detaservidumbre-en Rustayestosevolvid oficialyy porotra parte;

. - existen testimonios 50 afios @mmmcmm de ex-alumnos que escribie-

ron sobre la escuela v la relacién con la personalidad de Tolstoi.
Todo esto para decir por qué Tolstol imprevistamente quiso ser
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wdover que en él . -
habfa una nostalgia enorme de_su_propia infancia, gue estaba
Tascinado por lo que €l llamaba “la pureza de la infancia” y que
_interesarse por los hijos de sus siervos en ¢ el lugar mismo en ¢ el que
habfa nacido era para éluna mw.mulmmwo&m@. Dicho de otra manera I
se puede ver en el Tolstol pedagogo, que es un periodo iy poco
conocido de su vida, una especie de retorno a la infancia, una
vuelta al parafso perdido de su infancia. Esto lo-han resaltado los =
bisgrafos de Tolstoi. El libro que yo acabo deescribir.sobre el -
Tolstoi pedagogo v que espero sea traducido al castellano, trata de
entender cudl es el motivo Hmmmoummzmu en un momento dado, de-
esta eleccién de pedagogo. Creo que hay algo general en Tolstoi:
ser docente es pelearse con su propia infancia. En el caso de
Tolstoi hay muchas otras cosas que estin en juego. .
tras paradojas se plantean con respecto al importante proble-
ma de las relaciones entre la disciplina y la autoridad y de las
relaciones complejas entre el poder real del docente y la preten-
sién de una libertad. ¢Cudl tipe de b ertad? Justamente cuando se
leen los textos en los que Tolstol cuenta st experiencia, uno se da
cuenta realmente cémo llegan a articularse orden vy libertad.
Agrego que Tolstoi formaba a sus estudihintes en esta pedagogia
de lalibertad. Estudiantes que venian de Mosct, San Pettesburgo,
que tenfan por otra parte problemas politicos con la universidad,
que tenfan ganas de hacer cosas. Habia creado 5, 6 escuelas en las
cercanias, parala formacion de estos maestros a su pedagogia. Les
pidi6 hacer un periddico, un diario relatando los hechos importan- -
tes que observaban en la clase. Tenia una discusién, un intercari-
bio con ellos todos los domingos por lamafiana. Se aferrabamucho
4la formacion de estos maestros y sobre todo queria que lucharan
contra sus propias tendencias autoritarias. También tenemos tes-

timomnios ;m:\?fﬁwEoﬁmw"m?&mbbo‘m\@n\mfrmwamm\mﬁumm.‘_." B

¥

INTERSUBJETIVIDAD %mo%oﬁz ‘

en el ambiente aintel ia oletarios s
en ela .mw de esta inteligencia de los proletarios rusos v tenfa
ma mm an pasién por Rousseau. La madre llevaba un gran medallén
mz el que tenia un retrato de Rousseau. Tolstoi tomé este meda-
. moF en su herencia, y pricticamente lo llevé toda'su vida con él.
_Roussean fue uno de sus maestros también. No hay ninguna
casualidad en esto: _ ) T

. 5
Pasoahora z referirme ala formacion de directivos de empresas.

En una gran resa 1 .
. una gran empresa francesa que se llama Electricidad de

m.u.,.mmﬂ.m participé er la formacién de directores  superiores de
&wﬂ.@#ﬂ empresas en una formacidn en relaciones humanas. No
era formacién de docentes sino de directores de mmwﬂ.ow‘ La
H.mwmoa: de un formador de directores de empresa es una moH_Em-
ﬂ.uas de adultos con objetivos determinados v no implica, salvo
indirsctamente, una relacién padre-hijo. Entre &Hmoﬁo_.mmuﬂ em-

- pleados hay una relacién paternal. El subalterno v el subordinado

consideran a su jefe corho buen padre o mal padre. Vale decir que

~en [a formacién de adultos que ejercen funciones supériores, hay

probablemente elementos psicolégicos que hay que tener en
cuenta en términos de i inari repres i

nents en términc ¢ imaginario y de representacién de su
W T J nfancia, etc... Entonces me hice la pregunta: mm.hm qué
ormador ‘ata? r acer u istincid \

. .m.ao.w se wy ata? Hav que wwom_ una distincidn. Quizds haya
cuestiones mds generales cualquiera sea el tipo de formacién. La
pregunta es ¢qué espera el formador de formadores de lo que va

a hacer? . :

Esun sjemplo que ruestra-como formar docentes es especifico - |
en funcisn del tipo de pedagogfa que se busca, pero también -sise . :
toma en la vida de Tolstoi el instante pedagdgico- estd siempre il
ligado a una cierta relacién psicoldgica con la prapia infancia. :

Sy madre murié cuando tenfa 3 afios. Su madre muy erudita vivia
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